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Dieser Beitrag befasst sich mit dem Studieren der Sozial-
wissenschaften in der Ara von Bologna, die neben der
curricularen Umstellung auf ein zwei- bzw. dreistufiges
System von Studienabschliissen und der Einfiihrung
eines ECTS Leistungspunktesystems vermehrt auch eine
Steigerung der Arbeits- und Priifungsbelastung fiir die
Studierenden mit sich bringt (z.B. Allenspach/Husfeldt
2012). Am Fallbeispiel der im Zuge des Bologna-Prozes-
ses 2007 implementierten gemeinsamen sozialwissen-
schaftlichen Studieneingangs- und Orientierungsphase
der Universitit Wien (SOWI-STEOP, http://esowi.uni-
vie.ac.at/) werden Herausforderungen, Strukturen und
Entwicklungen in Bezug auf die spezifischen Charakteris-
tika der Studienbeginner/innen diskutiert und studenti-
sche Erwartungen und Bewertungen beleuchtet.

Die sozialwissenschaftlichen Studien Kultur- und Sozial-
anthropologie, Politikwissenschaft und Soziologie an der
Universitat Wien zeichnen sich, in Relation zu den zur
Verfiigung stehenden Ressourcen, durch sehr hohe Stu-
dierendenzahlen aus. Im Wintersemester 2010/11 be-
gannen insgesamt 1.951 Personen eines der drei Bache-
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lor-Studien (Universitdit Wien 2011). Wahrend in den
Studienrichtungen Kultur- und Sozialanthropologie und
Soziologie der GroBteil der Studierenden weiblich ist
(70% bzw. 80%), ist die Geschlechterverteilung unter
den Studienbeginner/innen der Politikwissenschaft aus-
geglichen. Die Uberzahl an weiblichen Studierenden
spiegelt das Geschlechterverhiltnis aller Studierenden
der Universitat Wien wider (Universitat Wien 2011). Im
Vergleich zu anderen Studienrichtungen sind die Stu-
dienanfdnger/innen der Sozialwissenschaften auferdem
alter, verstarkt erwerbstdtig und tendieren dazu ein
Doppelstudium zu inskribieren (Budka/Schallert 2009).
Diese soziographischen Befunde werden auch durch un-
abhédngige groRangelegte Evaluierungen bestdtig (z.B.
Unger et al. 2009a; Unger et al. 2009¢) und im Beitrag
diskutiert.

Wer sind die Studierenden der Sozialwissenschaften?
Was erwarten sie von den Sozialwissenschaften? Und
wie erleben Studierende eine Studieneingangsphase an
einer Hochschule? Wie werden Unterstiitzungsangebote
angenommen und wie wirken sich diese auf Kompeten-
zerwerb und Einstellung der Studierenden aus?
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AbschlieBend wirft der Beitrag noch einen Blick in die
Zukunft des sozialwissenschaftlichen Hochschulstudi-
ums unter sich bestdndig verdndernden Rahmenbe-
dingungen.

1. Entwicklung und Rahmenbedingungen
der SOWI-STEOP

An der Universitit Wien einigten sich die Studienpro-
grammleiter der sozialwissenschaftlichen Fachrichtun-
gen Kultur- und Sozialanthropologie, Politikwissenschaft
und Soziologie 2007 auf gemeinsame Bologna-konfor-
me Module im Bachelor-Studienplan (Payrhuber et al.
2007). In diesen Modulen sind sowohl Lehrveranstal-
tungen verortet, die interdisziplindr — also gemeinsam
facherlibergreifend — als auch fachspezifisch gestaltet
sind.m Die ,gemeinsame Studieneingangsphase" wurde
2010 in ,gemeinsame sozialwissenschaftliche Stu-
dieneingangs- und Orientierungsphase” (SOWI-STEOP)
umbenannt, um den Orientierungsauftrag dieser Studi-
enphase noch stirker zu betonen. Diese umfasste im
Untersuchungszeitraum 30 ECTS-Punkte und sollte laut
Curriculum im 1. Studiensemester absolviert werden.2

Die Studiensituation in den sozialwissenschaftlichen
Fachern der Universitdit Wien ist insbesondere in der
Studieneingangsphase durch hohe Studierendenzahlen
und damit verbundenen begrenzten rdumlichen Kapa-
zitdten sowie einem unglinstigen Lehrenden-Studieren-
den Verhaltnis (mehr als 100 Studierende auf einen Leh-
renden) gekennzeichnet (z.B. Budka et al. 2011; Leiden-
frost et al. 2009). In der gemeinsamen SOWI-STEOP lag
der Selbststudienanteil in den vorwiegend nicht-pri-
fungsimmanenten Lehrveranstaltungen fir die rund
1.950 Studienanfédnger/innen im
Wintersemester 2010/2011 bei
mehr als 80% (Budka/Schallert
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Interaktion ermdglichen (Budka et al. 2009; Schallert et
al. 2008).

Studienanfanger/innen werden in der SOWI-STEOP sys-
tematisch von Teaching Assistants und studentischen
Mentor/innen unterstiitzt. Wéahrend Teaching Assistants
bemiht sind mittels Online-Ubungen auf Lernplattfor-
men Lehrveranstaltungsinhalte zu vertiefen, zu diskutie-
ren und wissenschaftliche Praktiken zu tben, férdern
Mentor/innen den Sozialisationsprozess und die Orien-
tierung von Anfanger/innen an der Universitdt. Trotz
des hohen Selbststudienanteils in der Eingangsphase,
der ungewohnten Lernumgebung Universitit und des
hohen studentischen Drop-Outs nimmt ein Uberwie-
gender Teil der Studierenden — zumeist aus zeitlichen
Griinden - die freiwilligen Unterstiitzungsangebote
nicht wahr. Rund 25% der SOWI-STEOP Studierenden
brechen ihr Studium nach einem Semester ab, nach
einem Studienjahr steigt dieser Anteil auf mindestens
40%. Griinde fir den Studienabbruch an &sterreichi-
schen Universitaten allgemein werden beispielsweise in
Unger et al. (2009b) diskutiert.

2. Wer sind die Studierenden der Sozial-
wissenschaften und wie studieren sie?

2.1 Methodik

Wer die Studierenden der Sozialwissenschaften sind, mit
welchen Erwartungen sie ihr sozialwissenschaftliches
Hochschulstudium beginnen, welche Voraussetzungen
sie mitbringen und wie sie im Kontext der neuen Bolog-
na-Studienarchitektur studieren, wurde in insgesamt 5
Befragungen Uber einen Zeitraum von drei Jahren erho-
ben (vgl. Tabelle 1).

Tabelle 1: Erhebungen

; : fehlerhafte erfasste &
2(?09)_ . Nr. Zeitraum Zielgruppe N E-Mail Adressen | Fragebdgen Ricklauf
Ple EntWICkIung. “”‘,j lmplemen— _1 Anfang WS08/09 | Elektronisches Anmeldesystem | 1411 30 584 42%
tierung der Studieneingangsphase | ; |anfangSS09 | Elektronisches Anmeldesystem | 1411 32 231 17%
wurde zundchst durch das E-Lear- | 3 |mite SS09 Elektronisches Anmeldesystem | 2136 72 366 18%
ning-Projekt eSOWI-STEP beglei- | 4 |Anfang WS10/11 | Erstinskribierende 1588 24 461 29%
tet, das einerseits darauf abzielte, |5 | Ende WS10/11__| Erstinskribierende 1588 25 320 20%

mittels digitaler Medientechnolo-

gien flexible, interaktive, raum- und zeitunabhéngige
Lern- und Lehrsituationen zu schaffen. Andererseits
wird die hohe Zahl an Studienanfinger/innen mit Hilfe
von Blended Learning Szenarien vor allem beim Selbst-
studium unterstiitzt (Payrhuber et al. 2007).

In dem Folgeprojekt SOWI-STEOP wird die Weiterent-
wicklung und Qualitatssicherung der konzipierten Lehr-
und Lernszenarien und der Studieneingangs- und Orien-
tierungsphase allgemein vorangetrieben. Vorrangige
Ziele sind dabei verstarkt die Reflexion der Studienwahl
zu férdern und weiterhin mittels digitaler Medientech-
nologien flexibles und interaktives Lernen zu erlauben,
um damit einen moglichst raschen und erfolgreichen
Studienverlauf zu ermoglichen. So wurden fiur die
SOWI-STEOP didaktische Modelle und Blended Lear-
ning Szenarien entwickelt, die Studienanfinger/innen
zum kontinuierlichen Lernen motivieren, sie im Selbst-
lernprozess unterstiitzen und verschiedene Formen der
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Als Datenbasis dienten in den ersten Erhebungen die im
elektronischen Anmeldesystem der Fakultat fir Sozial-
wissenschaften erfassten Studienbeginner/innen, der
Fachrichtungen Kultur- und Sozialanthropologie, Poli-
tikwissenschaft und Soziologie. In der zweiten Erhe-
bungswelle (Befragung 4 und 5) wurden alle Studienan-
fanger/innen der sozialwissenschaftlichen Studienrich-
tungen (mit Ausnahme der Publizistik und Kommunika-
tionswissenschaften) angeschrieben.

1 An der Entwicklung und Durchfihrung der gemeinsamen Lehrveranstal-
tungen ist als vierte Studienrichtung auch die Publizistik- und Kommuni-
kationswissenschaft beteiligt, die aufgrund der hohen Studierendenzahlen
aber eine eigene Studieneingangsphase und seit 2010 auch ein Aufnahme-
verfahren hat (709 Aufnahmen im Wintersemester 2010/2011).

2 Ab dem Wintersemester 2011/2012 missen alle Studieneingangsphasen
in Osterreich neuen gesetzlichen Vorgaben und Regelungen folgen.
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Alle Erhebungen mit Ausnahme der Dritten wurden als
Online-Befragungen mit dem Programm Evasys der
Firma Electric Paper durchgefiihrt, wobei den Studieren-
den ein individualisierter Link zu ,ihrem" Fragebogen
Ubermittelt wurde. Das Befragungsfenster war nach der
Aufforderungs-E-Mail durchschnittlich zwei Wochen
geoffnet. Nach einer Woche wurde an diejenigen, die
noch keinen Fragebogen ausgefiillt hatten eine Erinne-
rungs-E-Mail geschickt. Bei Erhebung 3 kam die Online-
Befragungssoftware SurveyMonkey zum Einsatz und es
wurden zwei Erinnerungs-E-Mails an die Studierenden
verschickt.

Die Riicklaufquoten betrugen zwischen 17% und 42%,
wobei der groRe Unterschied aus den unterschiedlichen
Befragungszeitfenstern und den zur Verfligung stehen-
den Kontaktdaten resultiert. Zu Beginn des Semesters
sind die Befragungsquoten noch hoch, wahrend gegen
Semesterende bereits viele Studierende die Universitat
verlassen haben und daher auch nicht auf die Aufforde-
rungs-E-Mail reagieren. Im elektronischen Anmeldesys-
tem konnten Studierende ihre bevorzugte persénliche
Kontakt-E-Mail-Adresse angeben, wéhrend die Erstin-
skribierenden 2010/2011 Uber ihre von der Universitat
Wien zur Verfligung gestellte E-Mail-Adresse ange-
schrieben werden mussten.

Die Studierenden sollten bei den einzelnen Befragungen
zu einem weitgefacherten Themenspektrum Auskunft
geben (vgl. Tabelle 2). Im Folgenden wird Datenmaterial
diskutiert, das bei den Befragungen 3, 4 und 5 erhoben
wurde.

Tabelle 2: Themenbereiche der Befragungen
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Tabelle 3: Hochste abgeschlossene Schulbildung der El-

tern
Hdchste abgeschlossene Vater Mutter
Ausbildung N Prozent N Prozent
Pflichtschule 40 9% 57 13%
Lehre, BMS 150 33% 130 28%
AHS, BHS 109 24% 113 25%
Universitat, Hochschule 156 34% 157 34%
Gesamt 455 100% 457 100%

Themenbereiche Befragungen
1 2 3 4 5

Soziale Herkunft X X
Studienmotivation und Studieninformation X X x
Einstellungen zu Studium und zum Studienfach X X X X
Vorstellungen von wissenschaftlicher Tatigkeit X
Kommunikation der Studierenden im Lernprozess X X
Blended Learning X
Lernstil und Lernstrategien X X X
Nutzung und Nutzen von Unterstitzungsangeboten X
Beurteilung des eigenen Lernfortschritts x X X
Integration in die Universitat X X
Bindung zur Universitat X
Lebensziele X

2.2 Studienmotivation, Einstellung zum Studium und
soziale Integration von sozialwissenschaftlichen Studie-
renden

.Das Problem war, dass ich véllig falsche Vor-
stellungen vom Studium hatte.” (Studienanfan-
gerin)

zialwissenschaften an der Universitdit Wien rund drei
Jahre Uber dem Schnitt der Studienanfdnger/innen an
wissenschaftlichen Universitaten insgesamt (20,2 Jahre;
Unger et al. 2009¢).

Neben dem Alter lassen sich auch Herkunftsvariablen
analysieren, bei denen es im Vergleich zu anderen Stu-
dierendengruppen Unterschiede gibt.

In Osterreich kommen Studierende verstirkt aus einem
Elternhaushalt mit hoéheren Bildungsabschlissen. Be-
sonders aufféllig ist diese Bildungstradierung etwa bei
Studierenden der Medizin, wo Uber 50% der Studieren-
den aus Akademiker/innenfamilien kommen (Haidinger
et al. 2005). Bei den Studienbeginner/innen der Sozial-
wissenschaften ist dieses Bildungsgefdlle weniger stark
ausgeprdgt. Bei 34% der Studierenden hat der Vater
einen Universitatsabschluss erreicht; ebenso viele Mut-
ter haben einen Hochschulabschluss.

Hinsichtlich ihrer schulischen Leistungen stufen sich die
Studierenden der Sozialwissenschaften eher im Mittel-
feld ein. Auf der 5-teiligen Skala geben sie an in der
Schule ,eher zu den Besseren gehort zu haben” (Mittel-
wert 2,3). Weibliche Studierende beurteilen dabei — zu
Recht — ihre schulischen Leistungen etwas besser, als
ihre mannlichen Kollegen.

Vergleicht man diese subjektive Angabe mit den objek-
tiven Noten, fillt auf, dass weibliche Studierende um
durchschnittlich 0,2 Notengrade besser in der Schule
waren, als ihre mannlichen Kommilitonen. Im Schulno-
tenvergleich mit den Mediziner/innen schneiden die So-
zialwissenschafter/innen im Bereich der Mathematik
schlechter ab, wohingegen im Fach Englisch die Medizi-
ner/innen schlechtere Ergebnisse aufweisen (Haidinger
et al. 2005).

.Erwerbstatigkeit wahrend des Semesters oder auch in
den Ferien ist fiir die groBe Mehrheit der Studierenden
ein fester Bestandteil in ihrem Studienalltag" (Unger et
al. 2009¢, S. 133), wobei das AusmaR der Erwerbstétig-
keit stark variiert. Rund 61% der Osterreichischen Stu-
dierenden sind von Erwerbstatigkeit betroffen. Bei Stu-

Tabelle 4: Schulleistungen der Studierenden

weiblich ménnlich Gesamt

Schulleistungen
N MW N Mw N Mw

Die Studierenden der Sozialwissenschaften stellen
hinsichtlich zahlreicher Kriterien eine eigene Stu-

In der Schule gehérte ich zu den
besten...1 — schlechtesten...5 340 2,2 118 2,5 458 2,3

dierendengruppe dar. Dies beginnt bei Alter und
Herkunft der Studierenden, geht tber die Studi-
enmotivation und endet schlieBlich beim Verhal-

Mathematik
ten der Studierenden. Mit durchschnittlich 23 |Deutsch
Jahren liegen die Studienbeginner/innen der So- [Englisch

Noten im letzten Schulzeugnis
(Notenskala: 1...sehr gut — 4...geniigend)

339 286 117 28 456 2,7
339 1,9 118 21 457 2
339 2 117 21 456 2
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Tabelle 5: Zeitverwendung wéhrend des Studiums

Zeitlast Weiblich ménnlich Gesamt
(in Stunden/Woche) N Mw N Mw N Mw
Berufstatigkeit 279 12,2 103 10,5 382 1.8
Arbeitsaufwand Studium 287 244 102 254 389 24,6

dierenden der Sozial- und Wirtschaftswissenschaften ist
sie mit 65% rund 10%-Punkte hoher als in den Inge-
nieurwissenschaften (Unger et al. 2009¢). Das Studium
negativ beeinflusst laut Kolland (2002) allerdings erst
eine Erwerbstdtigkeit im Ausmal von 20 Wochenstun-
den und mehr.

Die hier untersuchte Studierendenpopulation weist eine
Erwerbsquote von Uber 75% auf, jedoch fallt nur rund
ein Flnftel von diesen in die kritische Gruppe der Stu-
dierenden, die aufgrund einer Erwerbstatigkeit von tber
20 Stunden pro Woche als abbruchsgefédhrdet eingestuft
werden muss. Im Schnitt bewegt sich die studentische
Erwerbstatigkeit bei 11,8 Wochenstunden. Ein Ausmal
also, das prinzipiell ein Vollzeitstudium zulassen wiirde.
Trotzdem geben die Studierenden an nur 24,6 Wochen-
stunden fir das Studium aufwenden zu wollen.

Dies sind Angaben, die zu Beginn des Semesters ge-
macht wurden und nicht das reale Studienverhalten
wiedergeben. Sowohl Metzger (2010) als auch Dorfer
und Salmhofer (0.A.) kommen auf der Grundlage von
Zeitaufzeichnungen zu dem Ergebnis, dass Studierende
weniger Stunden pro Woche fiir das Studium aufwen-
den als der Bologna-Sollwert vorsieht. AuRerdem emp-
finden nach diesen Studien die Studierenden die subjek-
tiv aufzuwendende Zeit als deutlich hoher als objektive
Zeitaufzeichnungen nachweisen. Geht man also davon
aus, dass die Studierenden der Sozial-
wissenschaften deutlich weniger als
die angegebenen 25 Wochenstunden
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den in den Sozialwissenschaften zu Doppel- oder Mehr-
fachstudien. 37% der befragten Studienbeginner/innen
des Wintersemesters 2010/2011 (N=316) geben an,
neben dem sozialwissenschaftlichen noch ein weiteres
Fach zu studieren.3 Im Vergleich dazu betreiben an wis-
senschaftlichen Universitdten insgesamt nur 26% der
Studierenden ein Doppelstudium (Unger et al. 2009¢).
Ein zentraler Aspekt studienfachbezogener Forschung
bezieht sich auf die Frage, mit welchen Motiven Studie-
rende ihr Studium beginnen, also das ,Warum" des Stu-
diums. Untersuchungen zeigen, dass in den 1980er Jah-
ren vornehmlich interessensgeleitet studiert wurde, wo-
hingegen in den 1990er Jahren berufsbezogene Motive
zunehmend an Bedeutung gewannen und nun gleichauf
mit den interessensgeleiteten Motiven liegen (z.B. Mit-
terauer 2001).

Vergleicht man diese Befunde mit den Ergebnissen der
Befragungen der Studienanfinger/innen der Sozialwis-
senschaften, fallt auf, dass es bei dieser Gruppe schon
deutliche Unterschiede zum Durchschnitt aller Studie-
renden gibt (vgl. Tabelle 6). Zentral im Fokus stehen in-
teressensgeleitete Motive (Interesse 73%, Wissen iber
gesellschaftliche Zusammenhédnge 60%, Wissen erwei-
tern 50%, Themen immer interessiert 22%, Interesse an
Forschung 11%). Danach folgen die berufsbezogenen
Studienmotive (bessere Berufschancen 30%, Berufs-
wunsch 18%), wobei die berufsbezogenen Motive bei
mannlichen Studierenden eine grolRere Rolle spielen als
bei weiblichen. Abgeschlagen hingegen sind ,externe”
Studienmotive (Student/innenleben 9%, Aufnahmever-
fahren in einem anderen Studium 8%, Orientierungslo-
sigkeit 3% und der Einfluss der Freunde 1%).

Tabelle 7: Einstellungen zur Tatigkeit als Sozialwissenschafter/in

" . weiblich ménnlich Gesamt
real studieren, muss damit gerechnet
den, dass ein nicht unbetrachtli- N _Prozent N _ Prozent N _Prozent
werden, Sozialwissenschafterinnen im Bekanntenkreis? 80  24% | 35  30% | 115 25%

cher Anteil der Studierenden das Stu-
dienziel bzw. den angestrebten Kom-

Sozialwissenschafterinnen arbeiten eher...
(linkes Wertelabel...1 - rechtes Wertelabel...5)

N Mw N Mw N Mw

petenzerwerb im vorgesehen Zeitrah-

men nicht erreichen wird. ...alleine - Team 330 39 | 117 35 |447 38
Ein weiterer Faktor, der sich neben der |...mit Menschen - mit Materialien, Spuren 334 17 118 1,7 452 1,7
Erwerbstétigkeit auf die fiir ein Stu- |---entwickelnd, technisch - verstehend, erkennend 332 43 118 4.4 450 43

...reflexiv, diskursiv - logisch, stringent 334 2,8 117 2.7 451 2,8

...im Labor - Bibliothek, Archiv 329 3.9 17 40 446 3,9

dium zur Verfligung stehende Zeit aus-

Ansehen des Faches (sehr hohes...1 — geringes...5) | 332 3.1 17 3.1 449 3.1

wirkt, ist die Tendenz der Studieren-

Tabelle 6: Studienmotive der Studienanfinger/innen nach Wichtigkeit (N=461, Die

max. 3 Nennungen)

Studienanfédnger/innen
scheinen ein recht konkretes

_— . Bild von sozialwissenschaftli-
. — weiblich maénnlich Gesamt s .
Studienmotivation chen Tatigkeiten zu haben und
N Prozent N Prozent N Prozent di b hi 25% d B
Interesse 247 72% 89 75% 336 73% flest obwo bnur . .T,] er be-
Wissen Uber gesellschaftiiche Zusammenhange | 209 61% 65 55% 274 60% ragien angeben, In fhrem un-
Wissen erweitern 173 51% 55 47% 228 50%
bessere Berufschancen 88 26% 50 42% 138 30% I3 Lot dem R 1inz Svstern der Uni
; ; ; o o 6 aut dem Reporting System der Univer-
Themen immer interessiert 74 22% 27 23% 101 22% sitit Wien ist der Anteil an Doppel- und
Berufswunsch 64 19% 19 16% 83 18% Mehrfachstudien bei den Studienbegin-
Interesse an Forschung 32 9% 17 14% 49 11% ner/innen des WS 2010/2011 teilweise
Studentlnnenleben 0 9% 13 1% | 43 9% sogar noch hoher und liegt bei 37% an
. % 8 79% 37 8% der Soziologie, 40% an der Kultur- und
Aufnahmeverfahren anderes Studium 29 el o o Sozialanthropologie und 47% an der Poli-
Orientierungslos ) 3% 5 4% 14 3% tikwissenschaft. Dies lasst sich vermutlich
Freunde 5 1% 0 0% 5 19 dadurch begriinden, dass Studienbegin-
ner/innen zwar mehrere Studien inskri-
Gesamt 960 282% 348 294% 1308 285% bieren, diese aber nicht aktiv betreiben.
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Tabelle 8: Integration in die Universitdt
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fir das erste Semester gegliickt sein.

Der Mittelwert auf die Frage, ob

Studium weiblich ménnlich Gesamt

(trifft zu.... 1 — trifft nicht zu...5) N Mw | N mMw | N mw | einen das Studium intellektuell wei-
Wichtigkeit positiver Abschluss 337 14 | 118 14 | 455 14 tergebracht hat, liegt bei 1,9 (vgl. Ta-
Das Studium hat mich intellektuell weitergebracht 235 19 80 1.8 | 315 19 belle 8).
;C‘;‘":;L‘Les;":h den Leistungsanforderungen des Studums | o35 54 | g0 17 | 315 20 | Zuriickhaltender ist die Beurteilung
Ich bin mit meinem Studienfortschritt zufrieden 234 23 | 80 23 |34 23 | der sozialen Integration bzw. der
An der Universitat Wien herrscht ein kollegiales Klima 235 2,3 80 2,5 315 24 Kommunikation mit anderen Studie-
Ich habe an der Universitat schon neue Freunde gewonnen | 235 23 | 80 27 | 315 24 renden. Die Fragen, ob ein kollegiales
I;h rede o_ﬂ m_|t anderen S?ud:erenderll Gber qlen Aufbau und 234 23 80 26 314 24 Klima herrsche, man bereits Freunde
die Organisation des Studiums (z.B. Gber Prufungen ...) d . . fund h d
Ich rede oft mit anderen Studierenden (ber die Inhalte der 235 25 80 27 315 25 an der Universitat getunaen at un
Lehrveranstaltungen und des Studiums ’ A : ob man sich tber inhaltliche wie or-
;c;kzzgz schon viele Kontakte zu anderen Studierenden 236 25 80 28 | 315 26 ganisatorische Dinge mit den ande-
Die Universitat und das Studium sind derzeit mein 235 26 80 26 315 26 re_n Studierenden a_L_JStau_S_Cht' wird
Lebensmittelpunkt _ _ o ) J ' mit 2,4-2,6 auf der flnfteiligen Skala
E::ai ;Zsen wissenschaftlicher Literatur bereitet mir viel 236 2.7 80 26 | 316 27 beurteijlt.
Wenn ich Schwierigkeiten im Studium habe, weil} ich, an 235 28 80 27 315 28 Defizite kénnen bei der Integratmn In
wen ich mich wenden muss ' ' " | den akademischen Alltag der Univer-
:C: fmu:lre ""fc: de’dU”'GE(S“a‘_"_'_‘"i'\';_se”r “e;:““de” ig: 259 :g ig 21: i? sitat festgestellt werden. Das Studi-
) TIe TR 61 Clcy LSt (VRN oL e ot : : um wird nicht unbedingt als Lebens-
Ich habe das Gefihl, ich denke bereits wie ein/e 235 3.1 79 3 314 31 . . .
Sozialwissenschafierfin ' : mittelpunkt der meisten Studieren-
Ich fiihle mich im Studium oft allein gelassen 23 33 | 80 33 [ 316 33 | den gesehen (2,6), sie haben oft
Lﬁ:kﬁ;iberens mit Lehrenden tber fachliche Inhalte 235 43 80 16 315 41 Schwierigkeiten, sich an die richtigen

mittelbaren Bekanntenkreis Sozialwissenschafter/innen
zu haben (vgl. Tabelle 7). Die Studierenden sehen richti-
gerweise Sozialwissenschafter/innen mehr in Bibliothe-
ken und Archiven als im Labor arbeiten. Der Fokus der
Arbeit liegt auch beim Menschen und weniger auf den
Spuren bzw. Materialien, die der Mensch hinterldsst.
Die Herangehensweise schwankt dabei zwischen refle-
xiv-diskursiven Elementen auf der einen Seite und lo-
gisch-stringenten Gedankengdngen auf der anderen.
Ziel sei es auch mehr den Menschen zu verstehen bzw.
ihn zu erkennen, wihrend entwickelnde bzw. sozio-
technische Aspekte eine geringere Rolle spielen.

Das Ansehen des Faches in der Offentlichkeit wird mit
einem Mittelwert von 3,1 relativ neutral beurteilt. Verg-
lichen mit anderen Berufsgruppen wie etwa
Mediziner/innen oder Jurist/innen, die ein deutliches
Standesbewusstsein an den Tag legen, ist dieser Wert
sehr gering. Dies mag zum einen an den sehr heteroge-
nen Arbeitsfeldern der Sozialwissenschaften liegen, die
eine Identifikation mit dem Fach schwierig machen und
auch kein einheitliches Bild fiir die Offentlichkeit erge-
ben. Aber auch womdglich darin, dass der spatere Beruf,
im Gegensatz zu Mediziner/innen und Jurist/innen,
nicht im Vordergrund des Studieninteresses steht.
Wurden die Erwartungen der Studienanfdnger/innen
nun erfiillt? Und wie steht es mit der Integration der
Studierenden in die Universitdt? Mit diesen Fragen be-
fasste sich Befragung 5 am Ende des Wintersemesters
2010/2011.

Die Bewaltigung der Leistungsanforderungen in der
SOWI-STEOP diirfte zumindest fir die Studierenden, die
die ersten Monate im Studium Uberstanden haben,
keine groRe Hirde darstellen. Den meisten ist nicht nur
der positive Studienabschluss wichtig (1,4), sondern sie
finden auch, den Studienfortschritt zufriedenstellend
(2,3) und sich den Leistungsanforderungen gewachsen
(2,0). Vor allem das Studienziel, sich intellektuell fortzu-
bilden und das Wissen zu erweitern dirfte zumindest
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Ansprechpersonen zu wenden (2,8),
sie fihlen sich offenbar nicht gut betreut (31) und
fiihlen sich oft allein gelassen (3,3). Vor allem der An-
schluss an das wissenschaftliche Personal der Universitit
Wien ist nur unzureichend gegliickt. Bei der Frage, ob
sie bereits mit Lehrenden (iber fachliche Inhalte gespro-
chen hatten, geben die Studierenden einen Wert von
4.1 an — der schlechteste Wert der gesamten Befragung.
Aus dieser mangelnden Integration in die Universitdt
Wien, ist es dann auch nicht verwunderlich, dass die
Studierenden auf die fachspezifische Items ebenfalls ne-
gativ antworten. Sie fiihlen sich nur partiell der Univer-
sitdt Wien verbunden (2,9), geben uneinheitlich Aus-
kunft darliber, ob ihnen das Lesen wissenschaftlicher Li-
teratur Freude bereitet (2,7) und vor allem finden sie
nicht, dass sie wie Sozialwissenschafter/innen denken
(3,1). Zieht man in Betracht, dass das Ziel eines Studi-
ums in den ersten Semestern das Aneignen und Verin-
nerlichen spezifischer Denkweisen sein sollte, dann lasst
sich hier ein Verbesserungsbedarf feststellen.

2.3 Nutzung und Bewertung der SOWI-STEOP und ihrer
Unterstiitzungsangebote

.STEOP finde ich sehr interessant, aber die Stoffmen-
ge ist viel zu viel." (Studienanfangerin)

In diesem Abschnitt wollen wir einen Einblick in die
Nutzung und Bewertung der Lehrveranstaltungen der
SOWI-STEOP im Wintersemester 2010/2011 sowie der
zur Verfugung stehenden Unterstiitzungsangebote
geben. Die Lehrveranstaltungen lassen sich vier Katego-
rien zuordnen (vgl. Tabelle 9).

Wie erleben die Studienanfinger/innen die SOWI-
STEOP, ihre Lehrveranstaltungen und Unterstiitzungsan-
gebote?

Bei der Bewertung der SOWI-STEOP Lehrveranstaltun-
gen wurde unter anderem nach der Férderung von In-
teresse am Studium durch die jeweilige Veranstaltung
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Tabelle 9: Lehrveranstaltungen der SOWI-STEOP (Wintersemester

HSW

auch Tendenzen der ,Entpersonalisierung” im

2010/2011) zunehmend automatisierten Hochschulbetrieb
entgegenwirken, wie sie beispielsweise von
AN Gemein-  Fach-  Prifungs- MM | Gorts (2011, S. 126) beschrieben werden.
sam  spezifisch immanent immanent | AuRerdem werden ausgewihlte Lehrveranstal-
Grundlagen sozialwissenschaftlicher Denkweisen X X tungen auch noch durch ein Angebot von Fach-
Grundlagen sozialwissenschaftlicher Methodologie X X . . .
s By . y tutorien untersttzt. In_der_Beurtellung und In-
P —— X X terpretation der Ergebnisse ist zu beachten, dass
Sozialwissenschaften und gesellschafllicher Wandel: X X es sich bei allen UnterstUtzungsangeboten um
T . y freiwillige Angebote handelt, deren Absolvie-
g R oS eseneene e Aoeien X rung den Studierenden lediglich empfohlen wer-
Tabelle 10: Bewertung der Lehrveranstaltungen (Win- den kann.
tersemester 2010/2011) Von den Unterstiitzungsangeboten in der SOWI-STEOP
e wurde im Wintersemester 2010/2011 das der Teaching
Die Lehrveranstaltung hat mein Interesse am Studium N Mw Assistants am haUﬁgSten in Anspruch genommen (47%).
gefordert (trifft zu... 1 — trfft nicht zu...5) Die nicht in der gesamten Eingangsphase angebotenen
Grundlagen sozialwissenschaftlicher Denkweisen 283 24 Fachtutorien wurden von 29% der Studienanfanger/in-
Grundlagen sozialwissenschaftlicher Methodologie 289 22 nen besucht, wihrend das flichendeckend angebotene
Fachepazifische Einkitrung 289 17 Mentoring-Programm von 21% angenommen wurde.
g:::::::slg::i:;:?:‘:j SRt iRk & %0 Am wenigsten genutzt wurden die Erstsemestrigentuto-
aktuelle Debatien 256 2.4 rien der Osterreichischen Hochschulerschaft, die, dhn-
Einfithrung in das wissenschafiliche Arbeiten 250 25 lich wie das Mentoring-Programm, den Informations-

gefragt (vgl. Tabelle 10). In der gemeinsamen, facheri-
bergreifenden Eingangsphase ist es die fachspezifische
EinfGhrungsvorlesung, die am starksten das Interesse am
(fachlichen) Studium foérdert (1,7). Interessanter Weise
trifft das auf die prifungsimmanenten Proseminare, die
ebenfalls fachspezifisch sind, sich aber Giberwiegend mit
allgemein sozialwissenschaftlichen Arbeitspraktiken be-
fassen, weniger zu (2,5). Es scheinen vor allem die in
den Lehrveranstaltungen behandelten fachspezifischen
Inhalte zu sein, die das Interesse am Studium fordern.

Die Unterstiitzungsmafnahmen in der SOWI-STEOP
versuchen der Studiensituation von Studierenden in den
Sozialwissenschaften gerecht zu werden und stellen des-
wegen ein sehr diverses Angebot dar. Zeitliche und
rdumliche Flexibilitat wird durch Blended Learning Szen-
arien ermoglicht, die sowohl das Selbststudium als auch
angeleitetes Lernen durch Teaching Assistants fordern.
Die oft mangelhafte soziale Integration und Orientie-
rung an der Universitdt soll iber ein begleitendes Peer
Mentoring-Programm gefordert werden. Dieses soll

Tabelle 11: Genutzte Unterstiitzungsangebote

Unterstiitzungsangebote N Prozent
Unterstiitzungsangebote der Teaching Assistants 146 47%
Mentoring-Programm fiir Studienbeginnerinnen 64 21%
Fachtutorien 89 29%
Erstsemestrigentutorien der OH 42 14%

Tabelle 12: Bewertung der Teaching Assistant Angebote

Teaching Assistant Angebote
(trifft zu...1 — trifft nicht zu...5)
Ich wurde dabei unterstitzt, Versténdnis fur die
Gemeinsamkeiten und Unterschiede der einzelnen 147 26
sozialwissenschaftlichen Disziplinen zu entwickeln
Ich wurde angeregt, Uber den Vorlesungsstoff nachzudenken 146 20
und mich kritisch damit auseinanderzusetzen !
Die Angebote der Teaching Assistants haben mir geholfen, mich
auf die Prifung/Abschlussarbeit vorzubereiten

Die Angebote der Teaching Assistants haben mich dazu
angeregt, mich méglichst frih im Semester mit dem Stoff der 146 23
Varlesuna/der Abschlussarbeit zu beschéftiaen

N MW

146 1.7
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austausch zwischen erfahrenen und unerfahrenen Stu-
dierenden vorsehen (149%). Im Folgenden wollen wir
uns auf die Bewertung der am haufigsten in Anspruch
genommenen UnterstiitzungsmaBnahmen konzentrie-
ren (vgl. Tabelle 12). Die Ubungen der Teaching Assi-
stants, die Uberwiegend online angeboten wurden,
werden von den Studienanfdnger/innen mehrheitlich
positiv beurteilt. Besonders in der Vorbereitung auf die
Prifung bzw. Abschlussarbeit am Ende des Semesters
war das Angebot hilfreich (1,7). Am wenigsten hilfreich
wird die Unterstlitzung der Teaching Assistants in der
Entwicklung von Verstandnis hinsichtlich der Gemein-
samkeiten und Unterschiede der an der SOWI-STEOP
beteiligten Disziplinen bewertet (2,6). Hier bedarf es
vor allem der verstdrkten Betonung dieser Aspekte in
den Lehrveranstaltungen durch die Lehrenden.

In Befragung 3 wurde das Blended Learning Angebot
der SOWI-STEOP, das sich aus Lehrveranstaltungen
deren Inhalten und Online-Ubungen zusammensetzt,
hinsichtlich der studentischen Anwendung und Verbes-
serung von Uberfachlichen Kompetenzen Gberprift. Die
Studierenden berichten nach der SOWI-STEOP von
Kompetenzzuwdéchsen in allen abgefragten Bereichen
(Budka/Schallert 2009, Hintermayer 2009).

So verfligen die Studierenden nach der SOWI-STEOP
mehrheitlich Gber Methodenkompetenz, sieht man re-
flektiertes Lernen und den Erwerb von Uberblickswis-
sen als basale Elemente derselben an (vgl. Tabelle 13).
Viele Studierende machen sich Gedanken zum Stoff
(2,2), reflektieren das eigene Lernverhalten (2,3) sowie
ihre mit dem Studium verbundenen Interessen (2,0).
Die Studierenden stimmen auch den Aussagen zur Ver-
mittlung von sozialwissenschaftlichem Basiswissens zu
(1,9 bzw. 2,2).

Vergleichsweise weniger ausgepragt ist die Selbstkom-
petenz der Studierenden. Zwar wird von vielen Verant-
wortung fiir den Lernprozess Gibernommen (1,8) und es
werden zumindest ansatzweise personliche Lernziele
verfolgt (2,5) (vgl. Tabelle 14). Allerdings verfligen viele
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Tabelle 13: Lernaktivitdten mit Bezug zur Methodenkompetenz

P. Budka, C. Schallert, L. Mitterauer & M. Hintermayer

Neue Entwicklungen und ...

Ahnliche Uberlegungen konnten bei

Lernaktivititen Methodenkompetenz

der Entwicklung der sozialwissen-

(trifft sehr zu...1; trifft gar nicht zu...5) N MW cchaftlichen Studieneingangs- und
Ich habe Verstandnis fur die Gemeinsamkeiten und Unterschiede der einzelnen 303 22 Orientierungsphase an der Universitat
sozialwissenschaftlichen Disziplinen entwickelt ' Wien bisher kaum ber'L'lcksichtigt wer-
Ich habe einen Uberblick {iber die Grundlagen der Sozialwissenschaften gewonnen 303 19 den. In Zeiten allgemeiner Finanz-
Ich habe tber mein persénliches Lernverhalten nachgedacht 303 23 knappheit an offentlichen Hochschu-
Ich habe nachgedacht, welche Interessen ich mit meinem Studium verbinde 303 2 len. musste die SOWI-STEOP mit ge-
Ich konnte Verbindungen zwischen dem Vorlesungsstoff und meinen personlichen 203 23 St . . . .
Erfahrungen herstellen g ringen finanziellen und raumllche_n
Ich habe mir haufig eigene Gedanken zum Stoff der Vorlesung(en) gemacht 303 22 Ressourcen gestaltet werden, was in

der Konzeption von didaktischen Mo-
Tabelle 14: Lernaktivitdten mit Bezug zur Selbstkompetenz dellen resultierte, die bemiiht sind
Lernaktivititen Selbstkompetenz N MW nicht-prifungsimmanente Massenlehr-
(trifft sehr zu...1 — trifft gar nicht zu...5) veranstaltungen durch Blended Lear-
Ich fand es schwierig, mich zu motivieren und meine Motivation zum Lernen aufrecht 303 34 ning flexibler und interaktiver zu ge-
zu erhalten " | stalten. Die Erreichbarkeit der Studie-
Ich habe Lernziele festgelegt, die fur mich persénlich wichtig waren 303 25 renden mit freiwilligen Unterstit-
Bereits zu Beginn des Semesters habe ich mir einen Uberblick (ber den 203 28 bot ist natdrlich. nicht zu-
Vorlesungsstoff bzw. die Leistungsanforderungen verschafft : zungsangeboten Ist na L_'r Ich, nic .zu_
Ich hatte einen Arbeits- und Zeitplan, an dem ich mich im Verlauf des| jo. ;4 letzt aufgrund der Stelg.enden“ zeitli-
Wintersemesters orientiert habe ' chen Belastung der Studienanfinger/-
lch habe erst knapp vor der Prifung zu lernen begonnen/knapp vor dem 203 25 innen, begrenzt. Auch lasst sich auf
Abgabetermin des Essays zu schreiben begonnen ' Seiten der Studierenden ein allgemein
Ich habe Verantwortung fiir meinen persénlichen Lernprozess iibernommen 303 18

Studierende Uber keinen Arbeits- und Zeitplan (3,3) und
ein Teil der Studierenden hat Schwierigkeiten, sich
selbst zum Lernen zu motivieren (3,1). Der hohe Selbst-
studienanteil der Bachelor-Studien in der Bologna-Ara
stellt demnach zumindest fiir einen Teil der Studieren-
den eine groRe Herausforderung dar.

3. Diskussion und Ausblick

Wie wir gezeigt haben, handelt es sich bei den Studie-
renden der Sozialwissenschaften um eine spezifische
Studierendengruppe, die sich sowohl hinsichtlich sozio-
graphischer als auch motivationaler Faktoren von Stu-
dierenden anderer Fachrichtungen unterscheidet. So-
zialwissenschaftliche Studienbeginner/innen sind vor-
wiegend weiblich, verstarkt erwerbstdtig und studieren
vor allem interessensgeleitet. Trotzdem spielt bei den
Studienmotiven das Interesse an der Forschung, die
wesentlicher Bestandteil jeder Wissenschaft ist, nur
eine untergeordnete Rolle. Dies kann mit falschen Vor-
stellungen vom Studium ebenso zu tun haben wie mit
suboptimalem Informationsverhalten vor Beginn des
Studiums.

Gemeinsam mit den Studierenden anderer Fachrichtun-
gen ist den sozialwissenschaftlichen Studierenden das
subjektive Gefithl mehr Zeit fiir ihr Bachelor-Studium
aufwenden zu missen als sie dann tatsachlich tun
(Metzger 2010). So sind die Studienanfdnger/innen in
ihren Angaben zum veranschlagten Zeitaufwand fiir das
Studium weit von den curricularen Vorgaben eines Voll-
zeitstudiums in der Bologna-Ara entfernt. Wie Metzger
(2010, S. 297) vorschlagt, kénnte hier eine ,didaktische
und lehrorganisatorische Umstellung" von Bachelor-Stu-
dien Abhilfe schaffen. Modul- und Blockorganisation
wiirden es Studierenden erlauben sich langer auf einen
Themenbereich zu konzentrieren und Priifungsleistun-
gen gleichmdRig auf das Semester zu verteilen.
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steigender Druck im Studium feststel-
len, der von diesen als direkte Auswir-
kung des Bologna-Systems wahrgenommen wird. Kri-
tisch wird von Studierenden auch die studentische
Nicht-Beteiligung an hochschulpolitischen Entschei-
dungsprozessen in der Bologna-Ara beurteilt (z.B.
Allenspach/Husfeldt 2012).

In die Weiterentwicklung der SOWI-STEOP und damit
eines wesentlichen Teils der sozialwissenschaftlichen Ba-
chelor-Studien an der Universitdt Wien konnten studen-
tische Meinungen zumindest partiell einflieRen. Einer-
seits durch wiederholte Befragungen und Evaluationen,
andererseits durch die Teilnahme an Arbeitsgruppen, die
das Bachelor-Curriculum in den Sozialwissenschaften
neu strukturieren mussten. Neben universitdren Struk-
turveranderungen und Vorgaben, denen sich die SOWI-
STEOP unterordnen muss, sind es auch politische Pro-
zesse, die Hochschulentwicklung bestimmen.

Fir das Wintersemester 2011/2012 musste nach Vorga-
ben des Gesetzgebers eine Neugestaltung aller Stu-
dieneingangs- und Orientierungsphasen in Osterreich
vorgenommen werden. Entsprechend wurde auch das
bisherige Betreuungsangebot in der SOWI-STEOP an die
neuen Rahmenbedingungen angepasst. Ob dabei die
bisher in der STEOP realisierten Gewinne, wie die Ver-
besserung der tiberfachlichen Kompetenzen und die Fle-
xibilisierung des Studiums, erhalten bleiben, muss noch
erhoben werden. Ebenso wird sich zeigen, ob Stu-
dieneingangsphasen generell als Resultat des — beson-
ders in den deutschsprachigen Landern kontrovers dis-
kutierten — Bologna-Prozesses (z.B. Gorts 2011) an Ak-
zeptanz unter allen Beteiligten gewinnen.
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